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Lugares de memoria: sedugao, armadilhas, esquecimento e incémodos

Maria do Carmo Martins
Heloisa Helena Pimenta Rocha

Resumo

Neste artigo abordamos a criagdo do Centro de Meméria da Educacido, da Faculdade de Educagio da Unicamp,
problematizando-a tanto do ponto de vista da sua inser¢do em um movimento de “revitalizacdo da memoria”, no
qual se questionam as politicas culturais de organizagdo dos arquivos e centros de documentagdo, quanto em relagao
a0s seus aspectos institucionais e coletivos, lidos no contexto da discussdo sobte o papel da universidade brasileira
contemporanea na produgio e divulgacio de informagdes e de meméria cientifica. Apresentamos o projeto que o
originou, as pesquisas que estio em desenvolvimento, bem como as diferentes linhas de atuacdo que temos tragado

para a efetivacio e institucionalizagio do CME/Unicamp.
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Places of memory: Seduction, traps, forgetfulness and disturbance

Abstract

This article deals with the creation of the Center for Education Memory (CME), at the Faculty of Education of the
State University of Campinas (Unicamp), in Brazil. The analyses was done based on two aspects: its insertion in the
movement of “memory revival”’, in which the cultural politics of the archives organization and documentation
centers is questioned; and its relation to the institutional and collective aspects, in the context of the debate about the
role of the contemporary Brazilian university in the information production and spreading, in addition to the
scientific memory. It is presented the project that originated the CME, the research in development, and the different
approaches that are been traced for the effectiveness and institutionalization of the CME/Unicamp.

Keywords: Memory; Center for Education Memory; History of education.

[] A membria é um elemento essencial do que se
costuma chamar identidade, individual on coletiva, cuja
busca é uma das atividades fundamentais dos individuos
¢ das sociedades de hoje, na febre ¢ na angistia. (Le
Goff, Jacques. Historia e memdria, 1990)

Toda cultura se cria como modelo inerente a duracio da
propria existéncia [...], ¢ a continuidade da pripria
meméria. Em tal sentido, todo texto contribui tanto
para a memoria como para o esquecimento. E um texto
ndao ¢ entio a ‘realidade” mas os materiais para
reconstrui-la. A cultura exclui, em  continunacio, no
proprio dmbito, determinados textos, levando em conta
todos os tipos de injuneao. (Ferreira, Jerusa Pires.
Armadilhas da menmidria e outros ensaios, 2003)

Este artigo tematiza a experiéncia de cria¢do do
Centro de Memoria da Educacio da Faculdade de Educa-
¢iao da Universidade Estadual de Campinas (CME/FE —
Unicamp), que ocorre no ambito de uma espécie de
movimento de “revitalizacgio da memoéria”. Esta
“revitalizacdo da memoria”, como tema de estudos ou
em relacio a construcdo de politicas culturais, aparece
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novamente marcada por conceitos como identidades,
alteridades, cultura, direitos civis e inclusdo social, quase
sempre inseridos, em nivel intelectual, no amplo espectro
dos estudos histéricos e culturais. Abordar um assunto tdo
amplo e tdo em voga no cenario intelectual transforma-se
numa experiéncia unica, tensa, como sao tensas as relagoes
entre os desejos e as possibilidades vitais. Nesse sentido,
procura-se abordar a criacio do CME/FE, num diilogo
franco com as proprias formas da tensio que o tema
suscita: sedugao, armadilhas, esquecimento, incomodos.!

Sedugao

A muitos os poetas lembrarianm

que 0 homem nao € para ser engolido
por vossas gargantas mentirosas.

E sempre unr on dois dos vossos engolidos
deixcarao suas herangas, suas meniorias

A IDELA, meus senhores

E essa é a mais brilhosa
do gue o brilho fugaz de vossas botas.
(Hilda Hilst Poema I — Howmsenagen: aos homens do nosso tempo)



92 Maria do Carmo Martins, Heloisa Helena Pimenta Rocha

O Centro de Memoéria da Educacio da Facul-
dade de Educag¢io da Unicamp é um centro de apoio a
pesquisa recém-criado, que estd apenas iniciando suas
atividades. O projeto foi concebido em 2001, por uma
equipe de professoras e uma funcionaria da faculdade, e
teve como ponto de partida algumas das mudancas
estruturais que ocorriam na forma de organizar as
pesquisas em educa¢io na institui¢io a época.?

Sua constituicdo esteve vinculada aos debates
sobre os modos de conceber temas e abordagens da
histéria da educacio, os quais tém se traduzido em um
amplo leque de questdes relativas a histéria das
instituicbes escolares; culturas da escola; educacio em
espacos nao-escolares; historia do curriculo; formagio
de professores; memorias da escolarizacio; processos
educativos na formacdo dos sujeitos da educacgio e,
ainda, em pesquisas interessadas em definir o que seria
o patrimonio histérico e cultural da educacio.

Sublinhando a necessidade de preservacido da
memoéria da educacio, com especial atenc¢do a instituicao
escolar, tais discussGes inserem-se no reconhecimento
de que a escola se constitui em uma das instituicGes
fundamentais da sociedade contemporinea, espago
especializado na produgio e reproducio da(s) cultura(s),
consubstanciando-se, nesse sentido, num dos locais
privilegiados para compreendermos as dinamicas, os
conflitos que envolvem a produgdo cultural em uma
sociedade marcada pelas desigualdades.

Os debates sobre as culturas escolares tém
alcancado maiores repercussdes no atual momento
académico brasileiro, numa perspectiva de ampliacdo dos
campos cientificos da educagio, envolvendo a histéria da
educacio, a sociologia do cutriculo, as politicas de
formacdo de professores e também a configuracio dos
sistemas de ensino. Paises como Franca, Espanha e
Portugal, hd pelo menos duas décadas, assumiram como
fundamental para a histéria da educagdo conhecer a
escola por dentro, revelando suas especificidades
quanto a definicdo dos saberes escolares, as relacGes
entre o campo académico e o escolar, assim como as
relacGes sociais no interior da escola.

No Brasil, a reconfiguracdo da historiografia
educacional, nas ultimas décadas, tem possibilitado,
como assinala Carvalho (1998):

penetrar a caixa preta escolar, apanbando-lhe os dispo-
Sitivos de organizagao e o cotidiano de suas priticas; por
e cena a perspectiva dos agentes educacionais; incor-
porar categorias de andlise — como género —, e recortar
temas — como profissao docente, formagdo de professores,
curricnlo e praticas de leitura e escrita. (p. 32)

Submetendo o passado educacional a uma nova

interrogacdo, interessada em apreender o processo
histérico por meio do qual foi se constituindo o modelo
escolar de educagio, na interseccio de uma pluralidade
de dispositivos cientificos, religiosos e pedagdgicos, as
pesquisas tém procurado examinar esse modelo escolar
de transmissdo cultural, assim como os dispositivos que
regem as praticas escolares constitutivas desse modelo
e, a0 mesmo tempo, os processos de formacio
profissional dos sujeitos da educagio.

As escolas brasileiras, originariamente deposita-
rias de grande acervo documental, ndo tém se constituido,
entretanto, salvo algumas raras excegoes, em centros de
memoria da escola, porque quase nada preservam de suas
caracterfsticas e do seu trabalho. Se, por vezes, conservam
prédios, fachadas e alguns poucos objetos historicos,
descartam a maior parte dos documentos de suas praticas
pedagdgicas, das relacdes de trabalho, da vida dos alunos.
Documentos como contratos de trabalho, fichas de inscti-
¢ao de alunos, diarios de classe, atividades de avaliacio,
planos de aulas e de cursos, cadernos e livros escolares sao
quase sempre descartados, ao primeiro sinal de que ndo
possuem mais sua utilidade primordial. Quando nio des-
cartados, podem ser armazenados, sem qualquer tratamen-
to arquivistico em s6tdos, pordes ou arquivos “mortos”.

Esses materiais, alvos prioritarios do descarte,
tém se configurado, para os estudiosos da educacio, em
importantes fontes de pesquisa, desvelando um mundo
que existe ou existiu no passado da escola, revelando perfis
de profissionais da educacio, identidade sociocultural dos
alunos, propostas e praticas pedagogicas, além das relagoes
da escola com as politicas educativas e com a configuracio
dos saberes escolares. Ao constituir os documentos ainda
existentes nas instituicdes escolares em fontes, vemos a
possibilidade de redefinir a relagdo da escola com a
sociedade na qual ela esta inserida, uma vez que ela podera
ser interpretada com base em novas abordagens, novas
metodologias, novos objetivos, no ambito dos estudos
sobre a escola, possibilitando a coloca¢do de novos
problemas para a compreensio da educagio escolar.

Entretanto, o que chama a atencio, ainda hoje,
¢ a grande dificuldade com que se defrontam os pesqui-
sadores ao terem que definir suas fontes documentais,
operag¢do que, em geral, exige um exaustivo trabalho de
“garimpagem”, com vistas a constitui¢do do corpus
documental, demandando a procura incessante por
material para a pesquisa, a salda em expedi¢bes para
multiplos lugares a fim de recolhé-los, a producio de
inventarios de fontes; ndo raras vezes tendo que juntar,
de maneira espontanea, fontes originais e copiadas em
sua propria casa. Assim, o inicio do projeto de criagdo
de um Centro de Memétia na Faculdade de Educacio da
Unicamp teve uma forte inspira¢do nas discussdes sobre
arquivos e centros de documentagao, no contexto dessa
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reconfiguracdo dos estudos histéricos em educacio.

A criagdo desse novo 6rgao, vinculado a
pesquisa na Faculdade de Educagio, expressa também
modificagbes na maneira como essa faculdade e a
propria institui¢io universitaria concebem suas funcoes
académicas, o papel renovador de seus espacos de
pesquisa e a func¢do politica e cultural na organizacio do
acervo histérico e patrimonial da educagdo brasileira.
Este foi, certamente, o principal elemento de sedugio
do projeto. Tinhamos, certamente, uma enorme vontade
de “salvar” documentos, de discutir a cultura material,
de verificar as condi¢coes de realizaciao da tarefa, dedicar
tempo e depositar ilusdes no projeto.

Foi nesse cenario que iniciamos as buscas,
visando entender quais seriam os espa¢os mais adequados,
que parcerias institucionais poderiam e deveriam ser
realizadas; que pessoas poderiam estabelecer parcerias
para a empreitada, que limites se colocavam para a reali-
zacdo e quais seriam nossos proprios recursos. Visitas a
arquivos, a outros centros de memoria, a bibliotecas
especiais, leituras sobre educagdo e patrimonio, sobre
historia e memotia; sobre lembrancgas e silenciamentos,
deram a tonica e resultaram no projeto que foi
apresentado a FE/Unicamp.

A idéia de institucionalizacio do CME/Unicamp
recebeu forte impulso do didlogo estabelecido entre a
diretora da FE, na época, profa. dra. Agueda Bernadete
Bittencourt, e a entdo diretora do Centro de Memoria/
Unicamp (CMU) e docente da FE, profa. dra. Olga R.
Moraes von Simson. Tal didlogo tornou explicita a alta
demanda do CMU para acolher materiais da area da
educacio, que poderiam iniciar a constituicio de um
fundo especifico sobre a meméria das escolas, mas que,
em funcdo dos temas e das propostas do CMU, nao
poderiam ser ali mantidos.3

A opgio pela criagiao de um centro de memoria,
e nio de um arquivo ou centro de documentacio,
ocoffreu num contexto maior, em que ganham énfase as
discussoes sobre as possibilidades e o papel social da
universidade nesta realizacio. Um centro de memotia na
FE/Unicamp vitia ao encontro de uma politica cientifica
que, no Brasil, tem depositado nas universidades a
maior responsabilidade em relacio a producio e
divulgacao de informagdes e de meméria cientifica.

Os centros de memoria, como afirma Camargo
(1999):

[-..] apresentam como caracteristica fundamental a pro-
posta de trabalho que envolve a reuniao, a preservagio e
a organizagdo de arquivos e colecdes (geralmente compostos
de documentos originais, as ‘fontes primdrias”) e de
conjuntos documentais diversos (de natureza bibliogrdfica
ou arquivistica, originais ou cdpias) reunidos sob o
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critério do valor histdrico e informativo, em torno de
temas ou de periodos da bistoria. Trabalha-se portanto,
com informagao especializada. (p. 50)

Tais espagos de informacgio especializada sao
fundamentais no apoio a pesquisa ¢ na formacio do
pesquisador. Deve-se destacar, nesse sentido, que ha na
FE indmeras iniciativas voltadas para a articulacio entre
a pesquisa e o ensino, nos niveis de graduagio e pos-
graduagdo. A criagio do centro pautou-se, entio, pela
possibilidade de desenvolvimento de atividades, no
ambito dos cursos, contando com a participacio dos
estudantes tanto em atividades de pesquisa, como nas
iniciativas de organizagdo e referenciagdo documental, de
modo a contribuir para a realizacio de novas pesquisas.

Concebida desta maneira a singularidade dos
centros de meméria, que podem conter arquivos, mas
que também possuem prerrogativas organizacionais de
atuagdo em praticas pedagdgicas de formagdo, organi-
zando cursos, criando linhas de publicacdo e divulgacao
de pesquisas, constituindo propostas de estigios, o
desenvolvimento a partir das pesquisas e ndo da criagdo
de um arquivo especifico foi a saida institucional encon-
trada para que o CME nio fosse sindénimo de arquivo.
Embora considerando que os arquivos sdo sedutores,
na medida em que parecem nos restituir, em certos
limites, a ilusdo da volta a um passado muitas vezes
romantizado, parecia claro que nio se deveria iniciar a sua
implantacio como mais um lugar de guarda documental,
privilegiando-se a implementa¢do de uma variedade de
acoes que fizessem do centro um 6rgao voltado para a
realizagio de pesquisas e ndo um lugar organizado com
vistas a receber pesquisadores interessados em documentos
antigos ou raros. Ademais, ha que lembrar que o tema
da memoria ndo é referente ao passado, nao se confunde
com a negacdo do presente ou com as suspeitas em
relacdo ao futuro. Memoria é presente, existe no presente.

A criacio de um conselho cientifico visou,
desde o inicio, conferir legitimidade académica ao centro,
mas também definir suas agoes iniciais. Foi com ele que
pudemos erigir nossas principais linhas de atuagdo. A
primeira, a parceria em eventos que promovessem debates
sobre memoria e espagos institucionais da memoria.
Seminarios e conferéncias; discussdes de convidados
com estudantes, professores, pesquisadores e profissionais
de diversos setores da universidade sobre as tematicas da
memoéria e educacio; memoéria e historia; meméria e
bibliotecas ou arquivos, realizaram-se nestes trés anos
do CME. Sao as nossas atividades mais relacionadas a
formacdo dos estudantes de graduacio e pos-graduacio.

A segunda linha de atuacdo corresponde ao
desenvolvimento de pesquisas sobre institui¢oes educa-
cionais, por meio das quais o centro vem se constituindo
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num interlocutor na organizacdo dos acervos que se
encontram em diversas instituicdes e que devem set,
ptioritariamente, preservados e disponibilizados para
consulta nestes mesmos lugares. Trata-se, por exemplo,
da organizagdo, referenciacio e disponibilizacio de
arquivos escolares, da tentativa de compreender, com
estudos especificos sobre escolas centenarias ainda em
atividade na cidade de Campinas, o que sdo seus pertences,
seus guardados, reliquias e tesouros, descartes, objetos
esquecidos. Sao formas de incentivar o desenvolvimento
de pesquisas, que visam favorecer a identificagdo, o
acolhimento, o tratamento das fontes e a criacio de
“pequenos” centros de documenta¢io e museus vincu-
lados as memorias do lugar. Sdo agbes que buscam
produzir uma “memoria da educagdo” na sua intrinseca
relagdo com a cultura material, com as praticas escolares
cotidianas e com os sujeitos envolvidos nessas praticas,
numa perspectiva de trabalho atenta aos riscos da
“fetichizacdo” do documento. Destas investigacbes vem o
recurso financeiro para a compra de equipamentos para o
CME e o pagamento das bolsas para os investigadores.*
Por fim, destaco, na terceira linha de atuacio,
a orientacao de dissertacOes e teses, nas quais os temas
“memoétia e educacdo” e “educagio pela meméria”, em es-
pagos como os centros de documenta¢io e os museus sao
estudados, problematizados, criticados e compreendidos.>

Armadilhas

No mundo hi muitas armadilhas
¢ 0 que ¢ armadilha pode ser refiigio
¢ 0 que € refiigio pode ser armadilha

Ferreira Gullar — Dentro da noite velog

Como ocorte sempre aqueles que estdo movidos
pela paixdo e sob o efeito da seducio, hd disposi¢do para
encontrar o sinistro. E, deste encontro, fazemos esforco
para novamente perceber a realidade. Estudos sobre
memoria, historia, cultura e patrimonio, realizados com
olhar cutioso, acabam por favorecer uma série de reflexGes
sobre as armadilhas que o projeto pode conter.

A revitalizacao da memoéria como tema e como
referéncia para estudos culturais, artisticos e historicos,
a memoria como sindénimo de patrimonio, memoria
como atributo da cognicio, devem ser entendidos em
suas singularidades. Memoria é hoje uma baliza para
luta pelos direitos civis, é compreendida como atributo
constituinte da cidadania, é valorizada na formacio das
identidades culturais dos diferentes grupos sociais. Ha,
nessa revitalizacdo do tema da memoria, uma explicita
positividade politica e, sem duvida alguma, uma
retomada poética, as vezes romintica, da memoria
como lembranca, da memoéria como atualizacio do

passado, da memoria como espeticulo — que €, ao
mesmo tempo, a aceitagdo dos tracos do passado no
presente —, da meméria como sinénimo de vida.

Como nos lembra Seixas (2001), ao referir-se
aos estudos de Pierre Nora, a memoria é a tradicdo
vivida: “memoria é vida”, é a atualizacio no “eterno
presente”, é espontanea e afetiva, multipla e vulneravel.
Para ele, assim como para Matrou, a histéria é diferente
da memoria, justamente pela operacdo critica que o
historiador faz ao construir um discurso historiografico.
Sabemos, também, pelos escritos de Halbwachs, que a
memoria histérica é um produto artificial, com uma
linguagem prosaica e ensinavel (Catroga, 2001).

Como elemento marcante da identidade e como
capacidade de reconhecer-se entre os seus, a memoria
acaba por ser valorizada também como resisténcia ao
esquecimento e ao silenciamento que nos sao impostos,
em épocas de tanta vulnerabilidade; mudangas e excesso
de informacio ou destruicao (Colombo, 1991).

No campo da educagdo, a retomada das
discussoes sobre memoria tem significado retomar o
“lugar do sujeito”, ja que a memoria, concebida como
capacidade cognitiva (a memoria/conhecimento), ou
como funcdo politica (memoria voluntaria e memoria
coletiva) nos permite repensar os sujeitos diretamente
envolvidos em processos educativos, por praticas intet-
ventoras, a¢io institucional e regulamentada mediante
dispositivos de regulacio social. Esse “lugar da memoria
do sujeito” contém o vivido e o imaginado, ji que a
virtualidade ¢ uma das caracteristicas da memoria.

Entendida dessa forma, construir espacos e
lugares que “abriguem”, guardem e protejam vestigios
do tempo, para promover lembrangas (como ocorre na
proliferacio dos museus, por exemplo) ou para serem
examinados por atentos olhares dos historiadores (nos
arquivos e centros de documentacio), produz um incon-
teste efeito sedutor, assegurando-nos como intelectuais
defensores do patrimoénio cultural, a0 mesmo tempo em
que, no tempo presente, nos mostramos preocupados
com a educagio das futuras geragoes.

Mas como diz a poesia, as vezes, o que ¢é refugio
pode ser armadilha. E nesse sentido que Colombo
(1991) nos chama a atencdo para o fato de vivermos
uma obsess3ao pela memoria na construgdo de arquivos,
a0 mesmo tempo em que Huyssen (2000) destaca que
vivemos paradoxalmente seduzidos pela memoria. De
um lado, a obsessdo pela meméria e pelo passado, como
tentativa de manter acesa a lembranca dos traumas, o
esforco para que a alteridade ainda seja constituinte
das relacdes sociais em mundos massificados. E a
anamnese como cultura. De outro lado, acusa-se a cultura
contemporanea de ammnésia, embotamento, apatia, porque
vivemos numa época em que a informacdo nos
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assoberba e entramos no consumo da informacio e dos
produtos, de forma que tudo se torna obsoleto instanta-
neamente, deixando-nos cada vez mais a mercé dos
esquecimentos provocados pela auséncia de vinculos
com os objetos, a produgio, a informagao etc.0

A armadilha de valorizarmos a memoria pelo
rico passado que ela contém, assim como pelo futuro que
ela representa, coloca-nos diante da “monumentalizacdo”
e “fetichizacao” da propria memoria, e claro, de todos os
espacos, lugares ou coisas que promovam, rapidamente,
essa operac¢io de defesa da memoria nos diferentes sujeitos.

Por outro lado, sabemos que memoria e
esquecimento sio partes de um mesmo processo, para o
qual Freud ja atentara quando:

[--.] nos ensinon que a memoria e o esquecimento estio
indissoliivel e mutuamente ligados; que a memdria ¢
apenas uma outra forma de esquecimento e que o
esquecimento ¢ uma forma de memoria escondida. Mas o
gue Freud descreven como os processos psiquicos da
recordagdo, recalque ¢ esquecimento em um individuo
vale também para as sociedades de consumo contem-
porineas, como um fendmeno piblico de proporcies sem
precedentes que pede para ser interpretado  bistori-
camente. (Huyssen, 2000, p. 18)

Nessa sociedade de valorizacio/desvalorizacio
da memoria, os arquivos, as bibliotecas, os museus
ocupam lugar de destaque porque, por meio deles, é
possivel promover a¢oes educativas que possam reper-
cutir e reproduzir tal cultura da anamnese/amnésia. E
pensando em criar um espaco especializado em
memoéria, como este, em uma faculdade de educacio,
cuja marca académica é a de olhar criticamente a
educacio como processo de produgdo e reprodugio da
cultura, temos um dilema que pode ser transformado
em mais uma armadilha, porque nos sentimos as vezes
desanimados ou excessivamente criticos em nossa acao.

Esquecimento

E preciso nio esquecer nada:

nem a torneira aberta nem o fogo aceso,
nem o sorriso para os infelizes

nem a oragdo de cada instante.

E preciso nio esquecer de ver a nova borboleta
nemt o céu de sempre.

O gque ¢ preciso esquecer ¢ 0 nosso rosto,

0 10550 110728, 0 S0M da nossa vog, o ritmo do nosso pulso.
O que ¢ preciso esquecer € o dia carregado de atos,

a idéia de recompensa e de gloria.

Cecilia Meireles — E preciso néo esquecer nada
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Ob se me lembro e guanto.
E se nao me lembrasse?
Outra seria minh’alma,
bem diversa minha face.

Ob como esquego e guanto.
E se nao esquecesse?

Seria homen-espanto,
ambulando sem cabeca.

Ob como esquego e lembro,

como lembro e esqueco

em correnteas ignais

¢ simultaneos enlaces.

Mas como posso, no fim,

recompor os meus disfarces?

Carlos Drummond de Andrade

A idéia de que memoria e esquecimento Sao
indissociaveis tem, é claro, solucionado parte das questSes
conflitantes sobre as escolhas da memoria. Ferreira (2004),
ao analisar o esquecimento existente nas narrativas,
adverte-nos de que a dupla esquecimento/memotia estd
apenas em aparente oposi¢do, porque, indissociados,
dio conta de eixos de conflitos, uma vez que individuos
e grupos langam mio da seletividade e da expulsido dos
elementos indesejaveis em situagdes de tensio.

Seixas (2001), retomando as discussdes contem-
poraneas sobre a memoria, tal qual o fazem Bergson e
Hanna Arendt, mostra como ambos buscam compreender
a complexidade alcangada com essa capacidade humana
de lidar simultaneamente com a lembranca e o esqueci-
mento; com as fungdes prospectivas e projetivas, com
os tempos: passado e futuro, no presente. A reiteracio
de uma memoéria capaz de vincular-se a identidade
individual e coletiva, numa sociedade em que essas
identidades s3ao fatores de diferenciacio, mas também
de submissdo, de hierarquizagio e de deslegitimagio
social de grupos e individuos, apresenta-nos o paradigma
da memoria como essencial nas relagdes politicas que
envolvem esses sujeitos.

A defesa do direito a memoria, em tempos
atuais, refere-se entdo, segundo estas perspectivas, a
necessidade de procurar e selecionar, no passado,
elementos que reforcem o enraizamento desses sujeitos.
Todavia, esse jogo de lembrancas e esquecimentos, como
ainda nos lembra Seixas, adquire importancia capital em
nossa época de auséncia das utopias historicas, porque
apontam os /ugares para a realizacdo.

Se a teoria ja nos adverte que a selecio ocorre
em toda situagio de memoria, que ¢é também de
esquecimento, quais seriam as tensées que se colocam
para um centro de memoria?

Huyssen (2000) mais uma vez nos adverte:



96 Maria do Carmo Martins, Heloisa Helena Pimenta Rocha

A memoria é sempre transitoria, notoriamente nao conm-
fidvel ¢ passivel de esquecimento; em suma, ela é bumana
¢ social. Dado que a memdria piblica estd sujeita a
mndangas — politicas, geracionais e individuais —, ela nao
pode ser armazenada para sempre, nem protegida em
mmonnmentos; tamponco, neste particular, podemos nos
Sfiar em sistemas de rastreamento digital para garantir
coeréncia e continnidade. Se o sentido do tempo vivido
estd sendo renegociado nas nossas culturas de menmiria
contemporineas, nao devemos esquecer de que o tempo
ndo é apenas o passado, sua preservagio e transmissao.
Se nds estamos, de fato, sofrendo um excesso de memdria,
devemos fazer um esforo para distinguir os passados
usdveis ¢ os dispensaveis. [...] Mesmo que a amnésia s¢gja
um subproduto do ciberespago, precisamos ndo permitir
que o medo e o esquecimento nos dominem. Ai entao,
talvez, seja hora de lembrar o futuro, em vez de apenas
1nos preocuparmos com o futuro da memoria. (p. 20)

A articulagdo entre a memoria e a educacdo
torna-se, nesse sentido, mais do que uma tarefa de
reconhecimento do passado. A educa¢io e os estudos
sobre a memoria trazem, subjacentes, preocupag¢oes
com o futuro. No caso desse trabalho referimo-nos ao
“futuro que habita a meméria”.

E nesse sentido que um centro de meméria da
educacio, numa “era de informagiao e tecnologia”, tem
um papel significativo a cumprir, mas é importante nao
esquecer, como diz a poesia, das coisas essenciais. F
preciso lembrar de relativizar o papel social destes luga-
res, de ver a sua transitoriedade e de compreender que a
acao de qualquer um desses centros corresponde a um
projeto de tempo presente. Ao tornar acessivels indime-
ros dados, fontes e fundos documentais 2 um numero
mais amplo de pesquisadores, o CME pode constituir-se
num férum publico de pesquisa, capaz de fortalecer a
dimensao de sujeito historico, concebido como produtor
de reflexdes, de conhecimentos histéricos e fabricante de
memorias. Seu papel significativo é de também subsidiar
o trabalho intelectual e preservar a transparéncia das
formas de produgio dos conhecimentos e do préprio
documento, mas, de maneira essencial, devemos ter em
mente a transitoriedade disso.

As questoes revelam um tipo de dilema que, se
aos organizadores dos arquivos pode parecer extem-
poraneo (porque questiona a esséncia propria do
passado, contido no documento), nio o é quando
trazemos as duvidas sobre a seletividade dos saberes e o
poder de que se acham investidos.

A cria¢do do CME e sua configuragio, ademais
de estar atenta as necessidades imperiosas de criar
condi¢oes para o amplo desenvolvimento de pesquisas
e formagdo em humanidades e de cumprir com o

compromisso de salvaguardar fontes para que tais
pesquisas sejam realizadas, nos traz também, e simulta-
neamente, a necessidade de pensarmos, como lembra
Martin-Barbero (2000), o discurso da memoria que se
realiza desde o poder, aquele que busca a criagio de um
sujeito homogéneo e que se livra, na retérica da criagdo
de uma narrativa total, dos excluidos e dos “diferentes”.

Poderemos incorrer no mesmo petigo ao iden-
tificarmos o centro como um espago privilegiado de um
saber total, “senhor da memoria e do esquecimento”
(Le Goft, 19906), e quando promovemos agdes que sejam
de “empoderamento” deste lugar, como o lugar que pode
conter a verdade, ou seja, o “lugar da memoria”. Além
disso, ha que se considerar, ainda, que nesta época de
informagdo acentuada, conseguimos fazer muitos exerci-
cios projetivos, mas quase nada conseguimos construir de
projetos coletivos. O excesso de dados e de informagdes
cria o simulacro de que temos um conjunto de saberes
que, por si s6, ou ordenados de maneira leviana,
permitem fazer projecdes sobre o futuro. Com isto,
apenas queremos reiterar que as seducoes e as armadilhas
estdo, a todo tempo, muito perto de nos.

Incémodo

Este ¢ tempo de partido,

tempo de homens partidos

Em vao percorremos volumes,

viajamos e nos colorimos.

A hora pressentida esmigalha-se em pds na rua.

Os homens pedem carne. Fogo. Sapatos.

As leis nao bastam. Os lirios nao nascem

da lei. Meu nome é tumulto, e escreve-se

na pedra.

Carlos Drummond de Andrade — Nosso Tenzpo

[--.] a memdria coletiva fag, parte das grandes questies
das sociedades desenvolvidas e das sociedades em vias de
desenvolvimento, das classes dominantes e das classes
dominadas, lutando todas pelo poder ou pela vida, pela
sobrevivéncia e pela promocio. (Le Goff, Jacques.
Histdria e memoria, 1990)

De tudo o que relatamos até aqui, resta um
ultimo aspecto, que ousamos destacar, ainda sem maio-
res defini¢des e talvez fazendo uma analise precipitada.
O incomodo maior da constru¢io do CME, até o
momento, refere-se a tentativa de efetivi-lo como
criacdo coletiva. O CME s6 podera ampliar suas a¢oes
na medida em que puder estabelecer parcerias com
outras instituicdes similares e afins, evitando-se, assim, a
duplicidade e a competicao entre elas. Mas, em épocas
de tanta fragilidade na criacdo de relagdes publicas nos

Horizontes, v. 23, n. 2, p. 91-99, jul./ dez. 2005



ambitos universitirios e em outros espagos institucio-
nais, promover essas articulagdes nio é tarefa das mais
faceis, principalmente quando se trata de organizacoes
de colegoes, de fontes ou mesmo da disputa por
financiamentos para as pesquisas.

Além disso, a gestido colegiada do CME ainda
nao esta plenamente definida. Ha que se pensar como
tornar o centro um espago para diferentes propostas de
trabalho e para a investigacdo. Em épocas de uma
paradoxal cultura de amnésia/anamnese, de todos os
lados aparecem solicitagdes para que o CME receba
conjuntos de documentos para promover a guarda e a
preservagdo. Os pedidos sao muitos, desde grupos de
pesquisa da FE, que por motivos variados colecionaram
material, até de escolas que querem que fagamos uma
espécie de apologia da instituicdo. Entende-se, as vezes, o
centro como um prestador de servigos gerais para ques-
toes de memoria. A gestdo da informacio especializada €,
e tudo indica que serd por um longo periodo, uma das
questdes para a implantacio efetiva do CME

Por fim, ha algo que podemos definir como inco-
modo, porque estamos atentas as memorias incomodas. A
memoéria incomoda, como sabemos, vem acompanhada
das idéias sobre identificacio e projecio. Memoria e
poder estdo intrinsecamente associados nas questOes de
identidade dos grupos sociais. Reconhecer isto é, numa
sociedade democratica, reconhecer também o direito as
diferentes memérias. Estudos sobre a cultura popular e
sobre movimentos sociais, por exemplo, valorizam, mais
do que nunca, a retomada das questdes da memoria.
Percebe-se também uma ampliacio das politicas, locais
ou nacionais, para a retomada de ac¢les que sejam
valorativas da memoria e da historia local, calcadas na
criacdo de “lugares” para exposicdo e criagdo de cole¢oes
que deixem a vista, e com facil acessibilidade, elementos
simbolicos dessas memorias.

Curiosamente, entretanto, na histéria do Brasil
republicano, os perfodos em que as questoes da memoria
ganharam maior incentivo, do ponto de vista das agdes
culturais por meio de politicas publicas, foram justamente
os momentos de grande autoritarismo, especialmente as
ditaduras de Vargas (1937-1945) e dos militares (1964-
1985). Nesses dois periodos, as discussdes sobre o nacional
e o regional ganharam importancia, principalmente no
aspecto politico, numa enfética tentativa, por parte dos
grupos dirigentes, de construir um projeto nacional de
desenvolvimento (Delgado; Ferreira, 2003; D’Araujo; Soares,
1994). Conhecer o regional e transforma-lo em componente
constituinte da cultura nacional assegurou nio somente
uma sociologia realizada a partir do Estado, como tam-
bém ampliou o controle sobre os grupos sociais, que
ganharam maior visibilidade e foram incentivados a refletir
sobre suas proprias condigdes de reprodugdo cultural,
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sobre suas tradicdes e, evidentemente, a estabelecer acoes
para o descarte dos elementos culturais que se mostrassem
contraditétrios ou conflitantes com o projeto maiot.

Esta acio interventora, de controle sobre a
cultura de diferentes grupos sociais, teve a marca da
construcdo de memérias e da identificacao de lugares
para a memoria coletiva, institucionalizados. Projetos de
Museus Pedagoégicos da era Vargas, Legislagio sobre
Patrimonio Histérico, definicao do papel da universidade
como principal responsavel pela salvaguarda de determi-
nados documentos, fixada desde o nivel federal, durante
o periodo militar, demonstram a necessidade de estarmos
atentos aos componentes ideologicos das nossas frageis
institui¢oes publicas, porque fragil é também a construcao
de nossa democracia e de nossos espagos publicos.

Dito isso, voltamos a preocupag¢io com a “memé-
ria incomoda”, porque ela se refere, em certa medida, a
identifica¢do do opressor e do oprimido, mas entendida
aqui como aquela memoria que, exposta e percebida, ajuda
0s sujeitos a terem consciéncia de como suas visoes de
mundo sdo construidas. O confronto com as “memorias
incomodas” pode alterar a percepcio das forcas que os de-
finem e possibilitar alteragdes, também, em suas perspecti-
vas e atuacdes. Depositamos expectativa de que o Centro
de Memoria da Faculdade de Educacio da Unicamp seja
movido muito mais pelo incbmodo do que pela seducio
da meméria como patrimonio, embora essas separacoes
nao sejam assim tdo marcadas. Desafio expresso por Le
Goff (1990), quando nos adverte que “devemos
trabalhar de forma a que a memoria coletiva sirva para a
libertacao e ndo para a servidao dos homens” (p. 477).

Notas

! Uma versdo deste artigo esta indicada para publicacdo na
Revista do IDEP/Bogoté, Colémbia, como tesultado de um
seminario realizado na Universidad Pedag6gica Nacional.

2 A equipe foi nomeada pela entdo diretora da FE, profa. dra.
Agueda Bernadete Bittencourt, ¢ era composta pelas pro-
fessoras: profa. dra. Maria do Carmo Martins; profa. dra.
Ana Maria Fonseca de Almeida, profa. dra. Maria Carolina
Bovério Galzerani (elaboradoras da versao final do projeto)
e pelas colaboradoras: profa. dra. Maria Cristina Meneses e
me. Magali Reis. Hoje o Comité Gestor do CME ¢
composto pela profa. dra. Maria do Carmo Mattins e profa.
dra. Heloisa Helena Pimenta Rocha, contando com um
comité cientifico com representacdo das 8 areas tematicas
da p6s-graduaciao da FE.

A organizagio do CME contou com apoio da Finep, que

garantiu a verba inicial para estruturagdo do espaco em que

foi instalado. Com essa verba, foi possivel criar um peque-

No espago para O arquivo e um espago para reunioes, além

de uma bancada de trabalho, com computadores.

* Dois dos projetos desenvolvidos no CME correspondem 2
organizagdo das fontes para pesquisa em histdria do curriculo

)
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das escolas secundarias campineiras. O projeto piloto foi
desenvolvido pela pesquisadora Rosingela Gomes (Pibic—
CNPq) em busca de fontes do Colégio Culto a Ciéncia. Em
outra instituicdo, Colégio Progresso Campineiro, buscamos
os documentos sobre a educagdo feminina em suas praticas
pedagdgicas e materiais de leitura, com a Iniciacio Cientifica de
Priscila K. Correa. Ambas as escolas estdo ainda em atividade
e devem ter a guarda e a responsabilidade sobre o material
arquivado, visando, com isto, tornat as escolas também locais
de acesso aos pesquisadores. O projeto maior, denominado
“Memotias da educacgido escolar: cultura material e organizacdo
de arquivos escolares”, desenvolvido por mim, em parceria
com a profa. dra. Helofsa H. P. Rocha, esta em fase inicial,
com recursos do CNPq. A profa. Heloisa H. P. Rocha de-
senvolve, ainda, o projeto “Higienismo e cultura escolar: um
estudo sobre a Inspecio Médica Escolar em Sio Paulo”,
também com financiamento do CNPq, que visa levantar,
organizat, referenciar e disponibilizar documentos sobre as
praticas de inspecio desenvolvidas por esta instituicio junto as
escolas paulistas, nas décadas iniciais do século XX.
Rogério Xavier Neves. As possibilidades edncacionais dos centros
de documentacio e memdria. Dissertacio de Mestrado. FE/
Unicamp. 2005. Claudia Aparecida Kreidloro. A altura material e
a escola: histéria, ensino e museus. Mestrado em andamento.
Huyssen (2000) nos adverte para isso destacando que a
sociedade informatizada utiliza-se dos computadores como
um recurso seguro e de longa duracio, como se ele, de fato,
produzisse a informacio perene. Todavia, como nos indica,
os computadores possuem apenas 50 anos de existéncia e ja
se tornou necessatio ctiar uma arqueologia para leitura de
programas ¢ de estruturas de armazenamento de informa-
¢Oes, justamente pela enorme contradi¢io entre produgio e
consumo presentes nessa ferramenta.
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